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Chemieunterricht und Friedenserziehung

1. Strukturdle Defizite der Fachdidaktik und des Chemieunterrichts

Die nach dem 2. Wdtkrieg einsetzende und in den 70er Jahren endgliltig vollzogene fachsystemati-
sche und wissenschaftspropadeutische Formierung des Chemieunterrichts an den algemeinbildenden
Schulen der BRD fihrte Uber die Abwertung und Abtrennung des ,, Anwendungssektors® der Che-
mie hinaus zu einer fast vollsténdigen Reduktion der Unterrichtanhdte auf strukturelle positive Wis-
sensbruchstiicke. Entsprechend blieben die auf Emanzipation der Lernenden orientierten Qudifikati-
ons- und Aufkl&rungsforderungen der Bildungsreformphase dlerorts ds blofe Proklamation in den
Vorworten der neu ersdlten Lehrpléne und Richtlinien stecken. Wo sch Chemie ds idediserte
Wissenschaft prasentiert, abgeschnitten von gesdllschaftlichen Entstehungsbedingungen und Verwer-
tungsinteressen, dlenfdls Uber ihre Methoden und Erkenntnismoglichkeiten einer unhinterfragten
Fortschrittadeologie verpflichtet, kann es kaum verwundern, wenn im Rahmen der schulischen
Vermittlung chemische Forschung und Technologieentwicklung ds ristungs- und kriegsrelevante
Machtinstrumente nicht oder nur in Nebensitzen auftauchen. Frappierend ist hdchstens die Kon-
gruenz dieser Tabuiserung in Lehrplénen, Schulbiichern und in der offizidlen Fachdidaktik.

Mit dieser, stark verkirzt dargestellten Charakteriserung wird deutlich, dass friedenspadagogische
Angtrengungen im Chemieunterricht solange zum Scheitern verurtellt Snd, solange se nicht einherge-
hen mit ener Ausainandersetzung mit den Uberkommenen Strukturen des Faches.

Zum Beleg dieser These drel Erfahrungen:

- Die Thematiserung der Produktion und Bereithdtung wirksamster chemischer Kampfdoffe ds
"Mittel zur Friedensscherung”, blof3 additiv in den Unterricht eingebracht, etwa im Zusammen
hang mit der Behandlung organischer Phosphorverbindungen, muss entweder zum mordischen
Appdl an , die Wissenschaft(ler)* verkimmern oder noch schlimmer: Schiiler wie Lehrer fdlen
der technischen Faszination der modernen ChemiewaffenGeneration anhem. Denn die intelli-
gente Kongiruktion binérer Granatentypen, die im Frieden die eigene Zivilbevolkerung kaum ge-
féhrden und die Kampfgtoffe erst Uber den Kopfen des Feindes aus rdativ ungiftigen Kompo-
nenten bilden. eignet sich fast idedtypisch fir mechanistisch-chemische Betrachtungen, bel Be-
darf auch fir angpruchsvolle Testaufgaben in Oberstufenkursen.

- Auch die (logigtische) Bedeutung der Chemischen Indudtrie eines Landes fir dessen militérische
Macht und Fahigkeit, einen Krieg zu fhren, kann nicht enfach dem Ublichen inhatlichen Vorge-
hen im Unterricht zugeschatet werden. Die Gewohnung an die Trennung der Naturwissenschaft
von ihrem gesdlschaftlichen Umfeld bal der Vermittlung von Chemie ruft bei den meisten Schi-
lern rasch Desinteresse oder Ablehnung hervor, wenn neben fachwissenschaftlichen Problemen
und Fortschritten scheinbar unvermittelt deren allgemeine oder subjektive Bedeutung angespro-
chen wird. Dies zeigt Sch bereits bei dem Versuch, umwetrdevante Fragestellungen zu entfaten:
Die auf "harte' Chemie konditionierten Lerngruppen weichen bal der ersten Gelegenheit auf me-
thodische Aspekte aus. Ahnliches is beim Thema "Chemie und Kriegsvorbereitung” zu
beobachten: Die Haber-Bosch-Synthese wanddt gch unversehens von enem fir die
Munitionsherstdlung rdevanten Vefahren der Stickgtoff-Fixierung zum Paradebeispid  fur
katalytische Vorgange, die Kontaktgiftforschung wird auf ihren chemischphysologischen
Aspekt reduziert und erscheint schliefdich ds Hefer bei Enzymblockaden.
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- Oberhaupt nicht in den Blick kommt bel ener additiven Anreicherung des Chemieunterrichts mit
friedengpddagogischen Momenten die umgekehrte Abhangigkeit, namlich der Einfluss gesdll-
schaftlicher, machtpolitischer wie 6konomischer Kongellationen und Interessen auf die Entwick-
lung und die aktuelle Gestdt der Chemie as Wissenschaft und Produktionsfaktor. Das ansatz-
weise Vergandnis dieses Verhdtnisses entscheidet aber dartiber, ob die Schiler nur zu (aus-
tauschbaren) mordischen Urtellen gelangen oder zu einer weitergehenden Reflexion (HUISKEN
1984). Gdingt dies nicht, so bleibt die Auseinandersetzung auf der Ebene von Anwendungskritik
sehen. Chlorgasainsitze im 1. Weltkrieg, Napadm und Herbizide in Vietnam oder Giftgase am
Peraschen Golf und in Afghanistan kénnen jedoch keineswegs ds Unfdle der Geschichte oder
»fasch® angewandte returwissenschaftliche Erkenntnis klassfiziert werden, sie wurden vidmehr
aktiv von Chemikern und Ingenieuren geplant und mit deren Unterstiitzung aus poli-
tisch- militérischem Interesse redisert.

Die Ausklammerung der historischen Dimension verstdlt nicht nur die Frage und magliche Antworten
bezliglich der offenbar beliebigen Verfliigbarkelt Uber das ,,positive Wissen® der Chemie, se verhin-
dert auch ene intendve Diskusson der Rolle und des Sdbstverstandnisses der in der Ristungsfor-
schung tétigen Wissenschaftler.

Diese Negativbestimmungen des Verhdtnisses von Chemieunterricht und Friedenspédagogik zeigen,
dass naiv-kongruktive Eingliederungsvorsdlungen nicht in Betracht kommen: Aus der Reagenz-
glas-Pergpektive ist und bleibt der Horizont beschrankt. Ein Ernstnehmen friedenspédagogi scher
(ebenso wie okologischer) Intentionen macht Umdenken und eine Umwertung grofieren Umfangs
nétig. Andern muss sich zwangdéaufig der Gegenstand des Chemieunterrichts, aber auch sein metho-
disches Repertoire. Bezugsrahmen darf nicht mehr die fachimmanente reduzierte Weltsicht bleiben,
welche ausschlieldich reproduzierbare Abléaufe des Mikrokosmos auf der Ebene der Reaktionen von
Molekilen und Atomverbanden erklért, viedmehr muss die Auseinandersetzung mit der Chemie ds
wichtigem gesdllscheftlichem Telbereich in das Zentrum des Interesses treten. Dass dazu -entgegen
fachkonservativen Beflrchtungen - auch ein chemisch geschulter Sachverstand gehort, versteht sich
von selbst. Hinzu treten miissen methodische Elemente, die einersaits die Genese der neueren Che-
mie zugadnglich machen und anderersaits den Schilern subjektive |dentifikationsmdglichkeiten erdff-
nen as Ausgangspunkt fir eine personliche Bearbeitung.

Fur ein durchgangiges Konzept im 0.g. Sinne, in dem friedenspédagogische (wie 6kologische) Ziel-
bestimmungen aufgehoben wéaren, fehlen zur Zeit sowohl ausreichend vide Erfahrungen wie die
notwendige kreative Phantase. Die Richtung und Quditét der Neuorientierung des Chemieunterrichts
konnen im folgenden daher nur aspekthaft vorgestel It werden.

2. Umlernen - Weiterlernen

Zunéchg eine vermentliche Selbstversdndlichkeit: Die schwierigste Hirde bel dem Versuch, diein
dler Regd aus persinlichen Erfahrungen, mordischen Haltungen oder dlgemeinpalitischen Eingchten
motivierten friedengpédagogischen Anséize fir den eigenen Unterricht fruchtbar zu machen, besteht
im Mangd an Informationen, der sch jedoch auch im je eigenen Bewusstsein vom Fach nieder-
schldgt. Chemiegeschichte, spétestens sait der Verwissenschaftlichung des Lehrerstudiums kein
Begandtell der Aushildung mehr, handdte - so spiegen es die einschlégigen Lehrwerke sait den
20er Jahren wider -von heroischen Forscherpersonlichkeiten und verstand sich entweder al's wissen+
schaftliche Entdeckungsgeschichte oder ds Selbstdarstellungsmedium der Scientific Community. Fir
Tatsachen wie die enge Kooperation zwischen Chemischer Industrie, Forschung und der militéri-
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schen und politischen Fihrung war darin nie ein Plaz. Die popul &wissenschaftlichen Schriften von
BAUMLER und GREILING, fir viele Chemidehrer die einzigen Beriihrungspunkte mit Chemiege-
schichte, legen davon beredt Zeugnis ab (BAUMLER 1963; GREI LI NG 1950). Andererseits
gteckt die kritische Geschichtsschreibung der Chemie hierzulande noch in den Anfangen. Erst 1979
erschien die deutsche Ausgabe von J. BORKINSs ,,Die unhellige Allianz der IG Farben®, en Buch,
das sich sachkundig und detalliert mit der Verflechtung von indudtridlen und militérischen Interessen
ause nandersetzt, beginnend bel der Jahrhundertwende Uber die Funktionaliserung der Chemie fir
den Faschismus bis in die ersten Nachkrieggahrzehnte (BORKIN 1979). Der Frage der
Verantwortung der Naturwissenschaft(ler) gent A. HERMANN in ,,Wie die Wissenschaft ihre
Unschuld verlor* nach (HERMANN 1982). Deutlicher ads be BORKIN werden hier psychische
und mordische Agpekte thematisert, und es wird angedeutet, warum das bewusstseinamddge
AusEinandefallen von as wertneutrd versandener Wissenschaft enerseits und ener extern
begrindeten Mord auf der anderen Seite, belegbar bei viden militartechnisch engagierten Chemikern
und Physkern, fast zwangdéaufig in den Kaastrophen von Ypern - Giftgaskrieg -, Auschwitz -
Ausbeutung von KZ-Insassen fir die chemische Kriegsproduktion und anschlief3ende Einordnung -
und Hiroshima gipfeln musste. Anaytisch aufgearbeitet wird die es nahezu schizoid aminutende
Vehdtnis von Naurwissenschaftleen zum  egenen Tun anstzweie im Sammeband
,Naturwissenschaft im NS-Staat* (BRAMER 1983). Verstanden werden kann der Verzicht auf die
politische oder ethische Bestimmung der elgenen Forschung bel gleichzetiger Progtitution gegentiber
den jewels Herschenden aber es im Kontext der Affinitd von Fachstruktur und
Bewusstsainsstruktur  der darin Handdnden. Die Ergebnisse der einschldgigen Fachsozia-
lisstions-Forschung (BURMANN 1979z BRAMFR/ NOLTE 198.1) stelen nicht nur einen
Schiissdl dar zum psychischen Nachvollzug historisch bedeutsamer Entscheidungen, Se machen
auch die Begrenztheit des eigenen Denkens (als naturwissenschaftlich geprégter Lehrer) deutlich und
deren Uberwindung tendenzidl moglich. Kritische wissenscheftss Lind  erkenntnistheoretische
Literatur muss demgegentber as relativ zweitrangig eingestuft werden, da dort meist weder die
Ebene des konkreten Handelns noch die handelnden Subjekte in die Betrachtungen eingeschlossen
werden. Als Ausnahme, wegen des Versuchs einer historisch verallgemenernden, psychoandytisch
orientierten Aufarbeitung der neuzeitlichen naturwissenscheftlichen Vorstdlung der All-Machbarkeit,
sa hier nur H. E. RICHTERS,, Der Gotteskomplex* angefuihrt (RICHTER 1979).

3. Unterricht: ,, Uber Chemie* statt nur ,, Chemie*

Entwicklungen in gesdlschaftlichen Tellbereichen finden nicht aus Sch selbst heraus gait, sondern
immer in Interdependenz mit ihrem Umfeld. Diese bereits mehrfach betorte These ist sowohl dlge-
mein belegt (BERNAL 1978) wie auch fir spezielle Paradigmenwechsel in den Naturwissenschaften
(PUKIES 1979). Akzeptiert man diese Betrachtungsweise ds ein Unterrichtsprinzip, so falt es nicht
schwer, Wissens- und Technologiefortschritte in der Chemie an entscheidenden Punkten mit den
zugehdrigen militér- und machtpolitischen ,, externen” Bedingungen in Beziehung zu setzen. Eine blol3
srukturele higtorische Betrachtung greft nach den bisherigen Erfahrungen jedoch zu kurz und trifft
auf massive Widersténde auf Schillersaite (PAPE 1993). Der mit dhnlichen Intentionen entfdtete
hitorisch genetische Ansatz (WENZEL 1978) eflllt die in ihn gesetzten Hoffnungen nur sehr be-
dingt. Die Ursache liegt vermutlich in der Ausblendung der handlungsiragenden Individuen begrin-
det. Verdnderungen in Naturwissenschaft und Gesdllschaft miissen den Schillern dann ds mechanis-
tische Vallziige unter dem Diktat &ul3erer Bedingungen erscheinen; das Fehlen konkreter Personen
goat auch die egene Person von der Auseinandersetzung aus, weiche schlieldich in enem
unverbindlichen theoretischen Raum dtfindet. Eine prinzipidl gangbare Alternative weis S
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bindlichen theoretischen Raum dattfindet. Eine prinzipidl gangbare Alternaive wes S
HELLWEGER mit seiner Aktuaiserung des Rollenspids fir den Chemieunterricht (HELLWEGER
1981). In seinen zahireichen Spielvorschlidgen mit Rollenzuwe sungen, die weitgehend auf authenti-
sches Materid gedtiitzt Snd, greift er u.a die Frage auf, in weichem Verhdtnis die Chemie und die
Chemiker zur milité&rischen Nutzung und Zurichtung ihrer Wissenschaft sehen. Die Aufnahme und
Audillung solcher Rollen von in historischen Situationen Beteiligten machen viel eher ds eine andy-
derende Lektlre der zeitgendssischen Dokumente Handlungsspieraume deutlich, aber auch die
Motive und Denkweisen, die von G. FREISE unter dem Stichwort ,, Autonomie und Anpassung* fur
die Naturwissenschaftler im NS-Staat treffend herausgearbeitet worden sind (FREISE 1983).

Das Roallenspid, as methodisches Element im Chemieunterricht zunéchgt ungewohnt erscheinend,
kann daneben auch aktudle Probleme ener subjektiven Bearbeitung zuganglich machen, die be-
grerzte Reichwelte des ,Mainzer Appdls* ebenso wie die destabiliserende Wirkung von C-Waffen
in Europa, die H. G. BRAUCH 0 eindringlich in sainer Fiktion vom 3. Wétkrieg vor Augen fihrt
(DURR u.a 1983; BRAUCH 1982). Es bedarf lediglich der Umsetzung der Sachaussagen in Rol-
lenanwe sungen.

Vor diesem Hintergrund erdffnen sch schliefdich ganzlich neue Strukturierungsmaglichkeiten fr die
Vermittlung und Erarbeitung der Chemie in der Schule: chemischer Pflarzenschutz und Nervengifte z.
B. ds Bezugsrahmen fiir die eingangs erwahnte Phosphororganische Chemie (MUNZINGER u.a
1985), fir mechanistische Betrachtungen u.v.am., aber auch ds Beispid fur die destruktive und
gefahrliche Tendenz moderner chemischer Forschungs- und Anwendungszide, womit auch die
Verbindung zwischen friedenspédagogischen und 6kologischen Momenten hergestellt werden ko
te.
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